Wstep. Recepcja szkolna Brunona
Schulza jako problem badawczy

Chwila, gdy autor trafia na liste obowiazkowych lektur szkolnych, z pewnoscia
jest wyjatkowa dla jego recepcji. Wejscie do grona pisarzy obligatoryjnie oma-
wianych na lekcjach to zwykle potwierdzenie bycia klasykiem, zajmowania pew-
nego miejsca w kanonie literatury narodowej. Szkota jest bowiem dos¢ zacho-
wawcza. Pozostaje niejako krok za preferencjami czytelniczymi, opiniami krytyki
literackiej i ustaleniami profesjonalnego literaturoznawstwa. Zasadniczo wchiania
to, co wiadomo od dawna, cho¢ ciagle jest w pogoni za tym, by by¢ na biezaco
z nowinkami. Poza drobnymi wzmiankami czy skadinad bardzo cennymi dzia-
taniami nauczycieli wizjoneréw nigdy nie bedzie lansowa¢ miodych talentéw
ani na duzg skale wyprébowywac nowych teorii'. Z tego powodu utwory czytane
w szkole wlasciwie muszg juz by¢ w kanonie. Szkota za$ dzigki swej mocy od-
dzialywania stabilizuje ustawicznie, cho¢ niespiesznie zmieniajacy sie kanon?.
Przy czym oczywiscie historia zna przypadki skomplikowania tej relacji, co po-
staram sig¢ jeszcze ukazac.

Kanon rozumiem tradycyjnie — jako zbidr tekstow w okreslonym czasie uzna-
nych przez dang spolecznos¢ za szczegdlnie wartosciowe. Celowo pomijam dobrze
juz rozpoznane kolonialne, marksistowskie czy genderowe konteksty w definiowa-
niu kanonu. Nie znaczy to, ze nie zdaje sobie sprawy z jego politycznego uwiktania

1 Nie chcialabym wzbudza¢ odczu¢ podobnych do tych, ktére wyrazita Zofia Agnieszka Ktakdéwna,
wspotautorka zbierajacej wtasciwie niestabngce pochwaty serii podrecznikéw ,To lubie!”:,Czasem
mysle sobie nawet po cichu, ze szkoty, oprocz tych réznych funkgji, o jakich sie oficjalnie mowi,
petnia tez najzupetniej nieoficjalnie role «chtopcédw do bicia»” (Afirmatywne czy dramatyczne, [w:]
tejze, Jakos i jakosc. Subiektywna kronika wypadkow przy reformowaniu szkoty (1989-2013), Krakow
2014, s. 86). Podobnie okreslita powszechne podejécie do szkolnictwa gdanska dydaktyczka Gra-
zyna B. Tomaszewska: ,edukacje ustawicznie poddaje sie krytyce, zarzucajac jej konserwatyzm,
tamowanie wolnosci i mocy kreacyjnej ucznidw” (Praktyki czytania. Ponowoczesna interpretacja
aszkota, Gdansk 2019, s. 14). A jednak sama Ktakéwna stwierdzita: ,Szkota z natury musi zostawac
za nauka w tyle” | dodata kasliwie, komentujac sytuacje szkolnictwa w 2006 roku:,No, ale nie dwa
wieki” (Wobec kulturowej zmiany, [w:] tejze, Jakos i jakos¢, s. 129; pierwodruk: ,Nowa Polszczyzna”
2006, nr 4).

2 Janusz Stawinski pisat o tym zjawisku:,,Nauczanie szkolne jest bez watpienia podstawowym me-
chanizmem stabilizujacym kanon tradycji literackiej obstugujacy dana publicznos¢ (i przez nig
obstugiwany)” (J. Stawinski, Odbidr i odbiorca w procesie historycznoliterackim, ,Teksty” 1981, nr 3,
s.33). Zob. tez A. Assmann, Miedzy historiq a pamieciq. Antologia, red. nauk. i postowie M. Saryusz-
-Wolska, s. 74-88 (rozdziat,Kanon i archiwum?”).
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i ptynacych z tego konsekwencji, ze nie dostrzegam iluzji, jaka tworzy ta kategoria,
ktora w koricu wlasciwie do niczego nie odsyla3. Sadze jednak, ze kanon w Polsce,
czy tego chce (chcemy), czy nie, ma sie $wietnie. Swiadczg o tym wszystkie dys-
kusje na jego temat. Potrzebuje tez zadomowionych w literaturoznawstwie poje¢
operacyjnych. Dlatego 6w zdyskredytowany kanon (w liczbie pojedynczej) od-
mieniam przez wszystkie przypadki. By ukazywa¢ interesujace mnie konflikty
w przestrzeni symbolicznej, wyrézniam kanon oficjalny (wspierany przez wtadze)
i nieoficjalny (akceptowany przez spolecznos¢, ale nieusankcjonowany).

Wyobrazam sobie, ze relacja miedzy kanonem a listg lektur szkolnych moze
zachodzi¢ wedlug pieciu scenariuszy.

Typowy wyglada tak, ze autor jest juz w kanonie, co zostaje usankcjonowane
przez wlaczenie jego dziel do spisu. Dzieje sie to naturalnie i bez opordéw, jak
w wypadku Ignacego Krasickiego, ktory od poczatkow polskiego kanonu zawsze
trafial do szkolnych wykazdéw. Przyzwyczajenie do tego schematu powoduje, ze
czesto stawia si¢ znak réwnosci miedzy kanonem a listg lektur. (T¢ niejedno-
znaczno$¢ i napiecie miedzy dwiema kategoriami staram si¢ wykorzystywac
w tytule ksigzki).

Ze wzgledu na ostabienie pozycji w kanonie utwor, ktory byl na liscie lektur,
moze zosta¢ z niej wlasciwie niepostrzezenie usuniety. Przyktadem Eneida
Wergiliusza, ktdra niegdys znat kazdy wyksztalcony cztowiek. Dzi§ wypada mie¢
o niej pojecie, ale czytaja ja niemal wylacznie specjalisci.

Gdy wtadza podejmuje autorytatywne decyzje, pisarz trafia na liste z jej po-
lecenia i tak naprawde dopiero wtedy wchodzi do kanonu. Wedtug srodowiska
konserwatywnego jest to, jak zakladam, przypadek Leona Kruczkowskiego, pro-
minentnego dziatacza partyjnego po wojnie. Jego nazwisko najpierw zostalo
usuniete ze spisu lektur, a nastepnie takze z tabliczek adresowych na mocy tak
zwanej ustawy dekomunizacyjne;j.

Z powodu krétkiego czasu obowigzywania wykazu, sprzeciwu danej spotecz-
nosci wobec warto$ci prezentowanych przez artyste i protegujaca go wladze albo
niklych wartosci estetycznych swojej twdrczosci autor, ktéry trafit do spisu, moze
pozosta¢ poza kanonem. W zwiazku z tym Moje pierwsze boje, mimo ze Jozef
Pilsudski jest jedng z najwazniejszych postaci polskiej historii, nie znajduja sie
w kanonie literatury, cho¢ byly na miedzywojennej liscie lektur.

Ostatni scenariusz mozna zaobserwowaé, gdy z pewnych wzgledow autor
nie trafia na liste, cho¢ funkcjonuje w nieoficjalnym kanonie. Wladza bojkotuje
pisarza z powodoéw ideologicznych (tu przyktadem niech beda recepcyjne losy
Witolda Gombrowicza), ale moze tez chodzi¢ o sporne kwestie estetyczne (i to,
jak sadze, przypadek nie zawsze obecnego na listach Stanistawa Lema, bagate-
lizowanego ze wzgledu na status literatury science fiction).

3 Zob. np. Kanoniobrzeza, red. |. Iwasidw, T. Czerska, Krakow 2005.



Potencjalnie istnieje jeszcze jedna mozliwos¢, ktéra moim zdaniem jest nadal
tylko postulatem czesci Srodowiska polonistycznego. Wedlug tego scenariusza
spoteczno$¢ nie odczuwa juz potrzeby tworzenia (pseudo)obiektywnego kano-
nu. Kanon si¢ uprywatnia, rozmnaza si¢ do granic niepoliczalno$ci. Wtedy
pisarz jest obecny w szkole, gdy przywola go tam dana grupa (na przyktad klasa)
lub jednostka (na przyklad nauczyciel). Nic nie jest narzucone. I moze grzmia-
tabym, ze takie rozwigzanie spowodowatoby utrate platformy porozumienia
i rozluznienie wigzi spolecznych, a w konsekwencji doprowadzitoby do rozpadu
wspdlnoty, ale wiem, ze kryteria doboru zindywidualizowanej lektury nie bylyby
wcale przypadkowe ani naprawde prywatne?. Jesli co§ mozemy osiagnac jako
wspdlnota, to tak rozmnozy¢ nasz kanon, by mozliwie zmniejszy¢ sile opresji.
Wtedy w istocie wrécimy do pierwszego scenariusza.

Po wejsciu do spisu autor lektury szkolnej formuje pewng — postuze si¢ dobrze
znanym pojeciem Stanleya Fisha — wspolnote interpretacyjng. Zaczyna — czesto
posmiertnie — petni¢ w spotecznosci funkcje mentora: ksztattuje mtode umysty,
przekazuje modele warto$ci i pewne wizje rzeczywistosci®. Z drugiej strony moz-
na by stwierdzi¢, ze staje sie narzedziem przemocy symbolicznej w rekach wladzy
(zjawisko to rozpoznat Pierre Bourdieu)s.

Sita opresji ma dwa kierunki: lektury szkolne zastygaja jak magma, zaczynaja
funkcjonowac pars pro toto jako swoje kanoniczne odczytania’. Dziala na nie

4 Moja intuicje wspiera na przyktad obserwacja Krystyny Koziotek: ,Ukonczytam 4-letnie liceum,
w takim tez rozpoczetam prace jako polonistka w 1990 roku. Kiedy moi studenci uzyskaja upraw-
nienia do wykonywania zawodu nauczyciela, obowigzywa¢ bedzie kolejna, nowa podstawa pro-
gramowa. Mechanizm trwania w rytuale czy tez powtdrzenia z réznica jest znany wielu nauczy-
cielom. Rozmawiajac ze studentami na temat hospitowanych lekcji, ze zdumieniem stwierdzam,
ze zaréwno dojrzali nauczyciele moga od 30 lat uczy¢ tego samego, jak i ci wyksztatceni w ostat-
nich dwoch dekadach zadaja te same lektury i omawiajg je w niezmienny, sprawdzony przez ko-
lejne generacje sposéb. Widze to takze na zajeciach, jakby przyszli nauczyciele uczyli tak, jak sami
byli uczeni. «Sad nad Ziembiewiczem» co roku pojawia sig jako pomyst na lekcje literacka. Pragnie-
nie powtarzalnosci wynika chyba nie tylko z rutynowego bezwtadu, ale tez z pewnej wycwiczonej
przez lata formy oporu na zmiany” (K. Koziotek, Przeciw doraznosci, [w:] Edukacja polonistyczna.
Metamorfozy kontekstéw i metod, red. nauk. M. Karwatowska, L. Tymiankin, Lublin 2017, s. 60).

5 Promowanie wartosci widzg w pozytywnym swietle chocby autorzy publikacji Wartosciowanie
a edukacja polonistyczna (red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2008).

6 Zob. P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
Warszawa 2006, s. 69 i nast. Zob. tez inny klasyczny tekst, w ktérym Louis Althusser wyréznia Ideo-
logiczny Aparat Panstwowy (IAP): Ideologie i aparaty ideologiczne parstwa, ttum. A. Staron,
http://www.nowakrytyka.pl/pl/Wyniki_wyszukiwania/Czasopisma/?id=627&test=1/ldeologie_i_
aparaty_ideologiczne_panstwa___ (dostep: 16.05.2020).

7 Innego okreslenia uzyt Stawinski: ,Istnieje wszak zjawisko, ktérego nie zawaham sie nazwac po
imieniu: szkolna dewastacja arcydziet. Polega ona nie tylko na tym, ze utwory poddawane sa
w szkole prymitywnym zabiegom interpretacyjnym, ale przede wszystkim na tym, ze owe inter-
pretacje nieodwotanie oklejaja i unieruchamiajg réwniez w obiegach pozaszkolnych. Tekst od-
dany nauczaniu okazuje sie czesto tekstem straconym dla publicznosci dorostej: przestaje by¢
zrodtem energii znaczeniowej” (J. Stawinski, Literatura w szkole: dzis i jutro, [w:] tegoz, Teksty i tek-
sty, Warszawa 1990, s. 75).
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upraszczajgca i standaryzujaca sita szkoly, ktdra zle znosi - a wiec predko kory-
guje — niejednoznacznosci i peknigcia, chocby najusilniej przeciwstawiala sie
swym sktonnosciom. Oczywiscie wielu nauczycieli ustawicznie walczy z uprosz-
czeniami. Niemniej podczas gdy cze$¢ dydaktykow glowi si¢ nad wprowadzaniem
w zycie niebanalnych pomystow, w interesie szkoly jako instytucji jest nieustanna
reprodukcja (jak to ujmowal Bourdieu: spoleczna i kulturowa)3.

Mechanizm zastygania dzieta okazuje si¢ najciekawszy w wypadku twércow
radykalnie nowatorskich. Stanowi - jak to okreslit Stefan Chwin - jeden z para-
doksow awangardy?®. Pisarze awangardowi jako autorzy lektur szkolnych ponie-
kad staja si¢ obludnikami, tracg swoja sile i tozsamo$¢. Ich antysystemowosé
przechodzi do historii, hic et nunc wspoéttworza system, w ktéry moze zostac
wymierzone ostrze krytyki nowej awangardy. Tworczo$¢ nielicznych autoréw
zachowuje swoj tajemniczy charakter i $wiezo$¢, bedac najwiekszym szkolnym
wyzwaniem zaréwno dla uczniéw, jak i nauczycieli.

Tymczasem tak istotna recepcja szkolna jest czgsto pomijana przez literaturo-
znawcow, ktorych to, jesli juz, bardziej interesujg glosy krytyki, dzieje przekta-
déw na jezyki obce czy adaptacje - teatralne, filmowe, komiksowe i inne. A jezeli
sama recepcja jest marginesem badan literackich, to recepcja szkolna jest mar-
ginesem marginesu, szarym koncem historii literatury®. Zreszta omijanie te-
matu wcale nie musi wynikac z jego bagatelizacji. Jak sadze, kwestia szkolnej
recepgji literatury jest do$¢ niewdzieczna z powodu swojego hybrydycznego
charakteru, sytuowania si¢ na styku kilku dyscyplin badawczych: literaturo-
znawstwa (gltéwnie jego peryferii, takich jak socjologia literatury), historii (w tym
historii o$wiaty), nauk spofecznych i politycznych oraz dydaktyki. Przy czym
dydaktycy chetniej zajmuja si¢ perspektywami rozwoju, niz dokumentuja prze-
szlo$¢: diagnozujg aktualng sytuacje i starajg si¢ walczy¢ o lepsze jutro. Historycy
oswiaty za$ ujmuja sprawy na tyle szeroko, by odda¢ dzieje idei i instytucji —
a w tej perspektywie ging jednostkowe przypadki. Podobnie rzecz si¢ ma z ba-
daniami socjologicznymi i politologicznymi.

Hybrydyczno$¢ metod, ktdre nalezy zastosowaé¢ w dociekaniu o recepcji
szkolnej, wynika z hybrydycznosci przedmiotu badan. Na amalgamat potrzeb-
nych zrédet sktadaja si¢ miedzy innymi dokumenty urzedowe (ustawy i rozpo-
rzadzenia, programy szkolne, podstawy programowe); archiwa rozmaitych

8 W Praktykowaniu lektury Dariusza Szczukowskiego widze apel o odrzucenie myslenia w tych kate-
goriach i zastapienie poszukiwania aktéw przemocy budowaniem porozumienia na gruncie
szkolnego czytania literatury (Gdansk 2019, s. 48, 87 i nast.).

9 S. Chwin, Paradoks awangardy, ,Punkt” 1978, nr 3, s. 70-80, zwtaszcza 79.

10 Piotr Sitkiewicz w swojej ksigzce poswieconej przedwojennej recepcji krytycznej Brunona Schulza
nazywa recepcje tworczosci ,dos¢ pogardliwie traktowanym odcinkiem badan literaturoznaw-
czych” (Bruno Schulz i krytycy. Recepcja tworczosci Brunona Schulza w latach 1921-1939, Gdarisk
2018,s.15).



instytucji, notatki stuzbowe, stenogramy; podreczniki; pomoce szkolne: opra-
cowania, bryki, kompendia, popularnonaukowe leksykony; materialy dla
nauczycieli i scenariusze lekcji; czasopisma (przedmiotowe, specjalistyczne, ale
tez prasa o szerszym zasiegu, gdy porusza si¢ w niej tematyke szkolng) i inne
media, jak chocby internet; tresci egzaminéw ustnych i pisemnych (takze prob-
nych) oraz wydania szkolne. Przy czym okre$lony tu rozlegty zakres materiatu
nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci.

Mozna by tylko przygladac si¢ danemu tekstowi, bazowaé na Jaussowskiej
teorii recepcji, pozwalajacej na badanie relacji miedzy horyzontem oczekiwan
uczniéw jako czytelnikéw a utworem™. Latwo wyobrazi¢ sobie studium, ktore
opieraloby si¢ gtéwnie na badaniu odbioru uczniéw, koncentrowato na jednostce
lub na wielopokoleniowym zbiorze jednostek (publicznos$ci) w duchu psycho-
logii, socjologii albo zapoczatkowanej przez Wolfganga Isera antropologii lite-
ratury™. W tym celu mozna by przeprowadza¢ i analizowa¢ ogélnopolskie badz
lokalne ankiety, znajdowac i wertowa¢ pamietniki. Albo - na przyktad - wyko-
rzysta¢ archiwa Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego®. To wszystko rozwig-
zania bardzo klasyczne. By nieco uwspdlczesnic spojrzenie na temat recepcji
szkolnej, moze warto by wzia¢ pod uwage problematyke wniesiong do humani-
styki przez doceniany w kregach dydaktycznych zwrot etyczny albo opracowano
algorytm badajacy recepcje w internecie? Potencjalnych drog jest wiele.

Sadze jednak, ze najpierw trzeba zebra¢ zrédta i sprobowac odtworzy¢ makro-
historie — dzieje szeroko rozumianej instytucji szkoly, mechanizméw przez nig
generowanych i powigzanych z nig form dziatalnosci spotecznej. W pewnym
stopniu i to wymaga uwaznego czytania poszczegolnych tekstéw i analizowania
wspotbieznych ze sobg dyskurséw. Przy tym nie wystarczy przygladac sie wy-
tacznie szkolnictwu. W ogromnym stopniu szkola zalezy od sytuacji spolecznej
i politycznej, a takze obowiazujacego systemu wartosci. Trzeba jg zatem rozpa-
trywac w szerszym kontekscie: zarysowywac historie o$wiaty, uwzgledniajac tak
istotne tlo polityczno-spoteczne; nicowaé dziatania wladz panstwowych, ich

11 Zob. H.R. Jauss, Historia literatury jako wyzwanie rzucone nauce o literaturze (fragmenty), przet.
R. Handke, ,Pamietnik Literacki” 1972, z. 4, s. 271-307.

12 Zob. M. Maryl, Antropologia odbioru literatury — zagadnienia metodologiczne, ,Teksty Drugie” 2009,
nr1-2,s.228-251.

13 Na temat teorii recepcji zob. tez np.: M. Glowinski, Swiadectwa i style odbioru, [w:] tegoz, Style
odbioru. Szkice o komunikacji literackiej, Krakdw 1977; A. Skrendo, Recepcja literatury: przedmiot,
zakresy, cele badan. Komentarz do tytutu i ,postscriptum”, ,Teksty Drugie” 2001, nr 5, s. 87-93;
J. Madejski, Recepcja literatury: przedmiot, zakresy, cele badan, [w:] Sporne i bezsporne problemy
wspotczesnej wiedzy o literaturze, pod red. W. Boleckiego i R. Nycza, Warszawa 2002; R. Cudak,
Recepdja literatury jako wyzwanie rzucone polonistyce literackiej?, [w:] Polonistyka bez granic, t. 1:
Wiedza o literaturze i kulturze, red. R. Nycz, W. Miodunka, T. Kunz, Krakéw 2010; M. Rembowska-
-Ptuciennik, Poetyka intersubiektywnosci. Kognitywistyczna teoria narracji a proza XX wieku, Toruh
2012, rozdz. 5: ,Czytajacy umyst i badania literackie. Intersubiektywnos¢ a doswiadczeniowy
charakter odbioru literackiego”

mn
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plany wobec szkolnictwa i cele, ktdre chciaty osiggac. Recepcja literatury w szko-
le jest silnie zwigzana z kulturg, krytyka i literaturoznawstwem danego czasu,
ktoére warto bra¢ pod uwage. Do nauczania szkolnego - bardziej czy mniej
spoznione - przenikaja trendy kulturowe i koncepcje naukowe. Oprocz ustalen
literaturoznawcédw polonistyka szkolna przechwytuje réwniez zdobycze psy-
chologii czy dydaktyki ogdlnej. Tym samym tkwi w rozleglej sieci powigzan,
ktore nalezy dostrzec.

Warto przy tym pamietac o wlasnych ograniczeniach, wynikajacych chocby -
jak w moim wypadku - z wieku, a takze ze specyfiki indywidualnych doswiad-
czen. Proba syntezy ponadkilkudziesigcioletniej historii wymusza patrzenie raz
z bardzo odlegtej, raz z nader bliskiej perspektywy. A przeciez nieobojetny jest
réwniez punkt, z ktorego si¢ patrzy, oraz powigzane z tym wlasne uwiklanie
ideologiczne, od ktérego nie ma ucieczki.

Takie spojrzenie na przedmiot badan i samego badajacego wynika z pamieci
o osiggnigciach metodologicznych Nowego Historyzmu. Koniecznos$¢ dostrze-
gania kontekstu polityczno-spotecznego w badaniach literaturoznawczych
podpowiada tez kulturowa teoria literatury™. Dlatego w swoim pisaniu o re-
cepcji niesmialo aspiruje do uprawiania metodologicznego bricolage’u, ktory
w Kulturowym zwrocie teorii przywoluje Anna Burzynska'®. Natomiast wsparcie,
jakie oferuje mi metodologia, postrzegam jako zbior przestrég, upomnien i apeli,
nie za$ jako zbidr nakazéw czy gotowych modeli dzialania. Jako literaturoznaw-
czyni staram si¢ pelnymi garsciami czerpac przede wszystkim z ustalen historii
i dydaktyki, rzadziej - socjologii czy filozofii kultury. Doboru réznych metodo-
logii bowiem wymaga ode mnie bogaty material badawczy. A jednocze$nie zdaje
sobie sprawe, Ze w gruncie rzeczy moj tekst jest bardzo tradycyjny, totalizujacy,
metodologicznie raczej zachowawczy.

W tak zarysowanych badaniach nad recepcja szkolng bezposrednio nie
bardzo jest si¢ na kim wzorowa¢. Zaledwie paru polskich autoréw doczekato
sie monografii recepcji szkolnej. Sg to — co znamienne - romantycy: Adam
Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Zygmunt Krasinski i Cyprian Kamil Norwid’e.

14 Zob. np. ksigzke-manifest: Kulturowa teoria literatury. Gtéwne pojecia i problemy, red. M. P. Markow-
ski, R. Nycz, Krakéw 2006. Por. Kulturowa historia literatury, pod red. A. tebkowskiej, W. Boleckiego,
»Z dziejéw Form Artystycznych w Literaturze Polskiej’, t. 94, Warszawa 2015.

15 A.Burzynska, Kulturowy zwrot teorii, [w:] Kulturowa teoria literatury, s. 64. Zob. tez M. Bal, Wedrujqce
pojecia, Warszawa 2012, s. 6; J. Stawinski, Wzmianka o eklektyzmie, ,Teksty” 1980, nr 1, s. 1-8.

16 Zob. H. Gradkowski, Adam Mickiewicz w szkole. Préba umiaru, Jelenia Géra 1998; tenze, Mickie-
wicz w polskiej szkole XIX i pierwszej potowy XX wieku. Strategie lektury i style odbioru, Jelenia Géra
2001; tenze, Szkolna recepcja Stowackiego w XIX i pierwszej potowie XX wieku, Czestochowa 2004;
tenze, Krasiriski w podrecznikach szkolnych (zarys), Jelenia Géra 2006; tenze, Zygmunt Krasiriski —
dzieje recepcji (na podstawie dziet literaturoznawcéw i autoréw podrecznikéw szkolnych), Jelenia
Goéra 2010; W. Zérawska, Szkolne modele recepcji twdrczosci Cypriana Norwida do 2010 roku, War-
szawa 2016.



Barbara Myrdzik zajela sie recepcja Herberta wérdd maturzystow?. Zastuzony
metodyk nauczania jezyka polskiego Stanistaw Bortnowski zbadat szkolny od-
bidr Sienkiewiczowskiego Potopu oraz Ferdydurke Witolda Gombrowicza,
aw obu ksigzkach wida¢, jak wazny byt dla Bortnowskiego uczen'. Na poczatku
lat osiemdziesigtych Anna Marzec badata odbiér prozy, a kolejny ceniony dy-
daktyk — Zenon Uryga — odbidr liryki w szkole. Autorzy tych analiz stawiali
sobie jednak inne niz ja pytania albo odpowiadali na te same pytania w niesa-
tysfakcjonujacy mnie sposob.

Zdecydowanie wigcej powstalo prac o charakterze przyczynkowym, postu-
gujacych si¢ roznymi narzedziami i dotyczacych pisarzy réznych epok. Mozna
przytoczy¢ takie przyklady jak: ksigzka zbiorowa o Zeromskim pod tytutem
Zeromski w dzisiejszej szkole; Z dziejéw recepcji szkolnej dziet Henryka Sien-
kiewicza Wladystawa Stodkowskiego; Kochanowski w szkole Mieczystawa Lojka;
Proza wspolczesna w szkole Anny Marzec; Poezja Mitosza wobec perspektyw
odbioru szkolnego Barbary Krydy; Stanistaw Wyspiariski w programach naucza-
nia... Krystyny Hexel; Pol dla maluczkich Doroty Michutki; Szkolna recepcja
tworczosci Bolestawa Prusa w latach 1918-1997 Bronistawy Kulki; Szkolne dzieje
arcydramatu S. Wyspiatiskiego (1901-2001) Ireneusza Sikory czy Orkan (w) szkole
miedzywojennej Zofii Budrewicz20. Bibliografia wszystkich artykuléw dotycza-
cych recepcji szkolnej bylaby dtuga i mogtaby stanowi¢ przedmiot osobnej
analizy.

Poza tym uwage recepcji szkolnej poswiecaja monografisci i badacze recepcji
ogodlnej danego pisarza, ale jest to wlasnie margines ich zainteresowan. Przy czym
na przyklad znaczace miejsce w Dyskursywizowaniu Biatoszewskiego, studium
o recepcji Mirona Bialoszewskiego autorstwa Piotra Sobolczyka, zajmuje analiza

17 B. Myrdzik, Poezja Zbigniewa Herberta w recepcji maturzystéw, Lublin 1992.

18 S. Bortnowski, ,Potop” w szkole. Odbior powiesci Henryka Sienkiewicza. Wnioski dydaktyczne, War-
szawa 1988; tenze, Ferdydurkizm, czyli Gombrowicz w szkole, Warszawa 1994.

19 A. Marzec, Proza wspdtczesna w szkole. Badanie odbioru, Warszawa 1981; Z. Uryga, Odbidr liryki
w klasach maturalnych, Warszawa-Krakéw 1982.

20 Zeromskiw dzisiejszej szkole, stowo wstepne J. Z. Jakubowskiego, [red. nauk. M. Knothe], Warszawa
1964; W. Stodkowski, Z dziejow recepdji szkolnej dziet Henryka Sienkiewicza, ,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1970, nr 2, s. 122-124; M. tojek, Kochanowski w szkole, ,Nadodrze” 1981, nr 1, s. 5;
B. Kryda, Poezja Mitosza wobec perspektyw odbioru szkolnego, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Ja-
giellonskiego. Prace Historyczno-Literackie” 1987, z. 61, s. 164-182; K. Hexel, Stanistaw Wyspiariski
w programach nauczania jezyka polskiego w szkotach ponadpodstawowych od uzyskania niepodl|e-
gfosciw 1918 do 1989, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Historycznoliterac-
kie” 1993, z. 84, 5. 83-91; D. Michutka, Pol dla maluczkich. Szkolna recepcja utwordw poety w Galicji
okresu autonomii (1867-1918), ,Acta Universitatis Wratislaviensis. Literatura i Kultura Popularna”
1997, nr 6, s. 75-107; B. Kulka, Szkolna recepcja twérczosci Bolestawa Prusa w latach 1918-1997.
Rekonesans badawczy, ,Prace Naukowe. Filologia Polska. Historia i Teoria Literatury” 1998, nr 7,
s. 99-120; . Sikora, Szkolne dzieje arcydramatu S. Wyspiariskiego (1901-2001), [w:] Wyspiariski, red.
Z. Lisowski, Siedlce 2001, s. 187-210; Z. Budrewicz, Orkan (w) szkole miedzywojennej, [w:] Wtady-
staw Orkan - piewca Gorcéw i Podhala, Krakéw 2015, s. 249-268.
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dyskursu edukacyjnego. Sobolczyk tworzy wlasna teorie szkolnej recepcji za
pomoca metodologii z pogranicza kulturoznawstwa i filozofii nauki. Pézniej
niestety stosuje swoj model teoretyczny w ograniczonym zakresie?!.

Recepcji szkolnej jednego w najwiekszych pisarzy literatury polskiej, Bruno-
na Schulza, jeszcze nie opisano. Podczas VII Miedzynarodowego Festiwalu
Brunona Schulza w Drohobyczu Artur Cembik zaprezentowal referat Percepcja
Schulza w szkolnej praktyce - szanse i zagrozenia. Wygloszony tekst miat jednak
dydaktyczny charakter i byl raczej postulatywny. Wiestaw Leszczynski w Kto-
potach z arcydzietem zarysowal formy odbioru prozy Schulza - a wlasciwie
trudnosci percepcyjne swoich uczniéw w zetknieciu z utworami pisarza — ktdre
badal na podstawie ankiet i obserwacji®2. Anna Podemska-Katuza za$ diagno-
zowala funkcjonowanie Schulza w szkole drugiej dekady XXI wieku i propono-
wala korzystanie z innych niz ksigzka papierowa no$nikéw lektury?3. Wszystkie
te prace sytuuja si¢ zatem — jak uwypuklil to sam Leszczynski — na peryferiach
opisywania szkolnej recepcji.

W tych okolicznosciach stawiam sobie za cel odtworzenie po$miertnych dzie-
jow Schulza w polskiej szkole, ktore dzigki zgromadzonym materialom mogltoby
stuzy¢ badaniom recepcji szkolnej innych pisarzy.

Podkreslam, ze chodzi o szkote polska. Nie przeprowadzam analizy §wiatowej
recepcji szkolnej Schulza, mimo Ze podczas gromadzenia materiatu natrafitam
na $lady recepcji szkolnej za granica. Na przykiad od Barbary Miceli dowiedzia-
tam sie, ze cho¢ we Wtoszech utwory Schulza nie znajduja si¢ na liscie lektur, to
od kilku lat dzieci ze szkdt podstawowych biorg tam udzial w zajeciach o Schulzu,
zazwyczaj w kontekscie Holocaustu. Te dzialania koordynuje Nadia Terranova,
autorka ksiazki dla dzieci Bruno. Chiopiec, ktory nauczyt sig lata¢. W swojej roz-
prawie doktorskiej Zofia Ziemann przeciwstawia polski model recepcji Schulza,
oparty na dzialaniach naukowcéw i przymusie szkolnym, spontanicznemu sig-
ganiu po przeklad ,,popularnego klasyka” przez odbiorcéw anglojezycznych?4.
Mozna zbiera¢ takie ciekawostki, ale kompleksowe zajmowanie si¢ $wiatowym
szkolnictwem i jego okolicami wymagaloby ogromnych kompetencji - nie tylko
swietnej znajomosci co najmniej kilku jezykow, lecz takze obeznania w kontek-
stach spoteczno-polityczno-kulturowych, co absolutnie przekracza moje mozli-
wodci i jest raczej zadaniem dla zespotu badawczego niz dla jednej osoby.

21 P. Sobolczyk, Dyskursywizowanie Biatoszewskiego, t. 1: Teoria recepdji i recepcja krytycznoliteracka,
Gdansk 2013.

22 W.Leszczynski, Kfopoty z arcydzietem. Kilka uwag na marginesie szkolnej recepcji prozy Brunona Schul-
za, ,Prace Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Czgstochowie” 1995/1996, z. V, s. 51-59.

23 A.Podemska-Katuza, Wielkie transformacje i przemiany w , Sklepach cynamonowych” Brunona Schulza,
,Polonistyka” 2018, nr 6, s. 10-15.

24 Z.Ziemann, Bruno Schulz w jezyku angielskim 1958-2018. Historia i recepcja przektaddw z elementami
analizy poréwnawczej, rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem prof. dr hab. M. Gibinskiej-Ma-
rzec, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 2019, s. 292-293.



Aby ukaza¢ ewolucje recepcji w czasie, jej procesualnos¢ i dynamicznosé,
jako nadrzedna przyjmuje kategorie chronologii, nie za$ typu analizowanego
materialu. Cezury poszczegélnych rozdzialéw sg wyznaczane przez kluczowe
w kontekscie Schulza reformy o$wiaty, poniewaz sytuacja w szkolnictwie bez-
posrednio zalezy od jego ministerialnych zwierzchnikéw. Uwzgledniam tez
ruchy innych instytucji niz o$wiata — na przyklad wydawnictw ksigzkowych,
periodykéw i pozostatych mediow - a takze probuje wstuchac sie w toczace sig
debaty spoteczne. Na poczatku kazdego rozdzialu staram sie usytuowac zjawiska
z zakresu recepcji szkolnej na tle szerszego procesu historycznoliterackiego, to
jest pokrotce scharakteryzowac odbidr tworczosci Schulza w kregach innych niz
szkolne. Na biezaco charakteryzuje srodowisko spofeczno-kulturowe uczniow
i nauczycieli w danym czasie.

Jako Ze przedwojenna polonistyka szkolna w ograniczonym zakresie wpro-
wadzala pisarzy wspoélczesnych (wyjatkami na pewno Wactaw Sieroszewski czy
Juliusz Kaden-Bandrowski), tak naprawde Schulz mial szanse¢ wejs¢ do szkot
dopiero po wojnie. Stad przyjeta przeze mnie data poczatkowa: rok 1945. Warto
jednak zaznaczy¢, ze pozainstytucjonalna, lecz udokumentowana recepcja szkol-
na Schulza zaczela sie wezesniej. Sam autor bowiem byt nauczycielem i pod-
opieczni wiedzieli, ze publikuje.

Wiele wypowiedzi wskazuje na niezrozumienie Schulzowskiej prozy przez
pierwszych mlodych czytelnikéw: ,Wiec, kiedy w konicu dowiedzielismy sie, ze
[Bruno Schulz - K. W.] napisal te ksiazke [Sklepy cynamonowe], ze to jest, jak
moéwiono, literat, chociaz nawet nie bardzo wiedzielismy, kto taki ten literat, to
juz sam fakt, ze ten czlowiek, nasz profesor, napisat ksigzke, to bylo co$ i posta-
nowili$my, Ze musimy jg zdoby¢. Nie pamigtam, czy ja kupilismy, czy pozyczy-
lismy z biblioteki. Wziatem do reki, probowalem czyta¢, przeczytalem pare linijek
inicz tego nie zrozumialem! [...] Schulza nie dawalo si¢ czyta¢... Za trudne!” -
wspominatl po latach Antoni Deregowski, cytowany przez Wiestawa Budzyn-
skiego?®. W podobnym tonie wypowiadal si¢ réwniez Jerzy Wygnaniec, inny
uczen Schulza w drugiej potowie lat trzydziestych: ,,Jego powiesciami tez my$my
sie nie interesowali. On pisat o Lanie, a to nie byla interesujaca dzielnica.
Niektorzy wrecz ostrzegali, zeby tam nie wchodzi¢. .. Ja nawet zaczalem czyta¢
Sklepy cynamonowe, ale nic z tego nie zrozumialem i nawet po wojnie tego nie
dokonczylem. To do mnie nie trafia. Takze teraz...”26.

Wyjatek w gronie miodych odbiorcéw stanowit chyba Jerzy Ficowski, poz-
niejszy propagator tworczosci pisarza i jego biograf, ktéry w okresie uczestnictwa
w tajnych kompletach miat zachwyci¢ sie Sklepami cynamonowymi: ,,Po raz
pierwszy Schulza podsunat mi przyjaciel w czasach okupacji. Powiedzial mi:

25 W.Budzynski, Uczniowie Schulza, Warszawa 2011, s. 20.
26 Tamze,s.61.Zob. tez P. Sitkiewicz, Bruno Schulz i krytycy, s. 5-6.
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«stuchaj, mam bardzo dziwng ksiazke» i pozyczyl mi jg. Pewnie gdyby tego nie
zrobil, zrobilby to kto$ inny”?%.

Gdy juz po wojnie Ficowski nawigzat kontakt z byla narzeczong Schulza,
Jozefing Szelinska, ta kilkakrotnie wspominata w korespondencji, ze Schulz wi-
dziat swoje utwory posrod lektur szkolnych: ,,Chcialabym jeszcze podkresli¢, jak
to obok stalej niepewnosci, leku wobec kontaktu z czytelnikiem, jednak miat
glebokie przeswiadczenie o wlasnej wartoéci — co Pan zreszta tak trafnie od-
cyfrowal [...] - i gdy spotykal si¢ z opinia ujemng o jego stylu, stwierdzal: przeciez
taka Wichura czy Nemrod mogg si¢ znalez¢é w wypisach szkolnych nawet™28.

I tak Schulz, jesli ufa¢ pamieci jego dawnej narzeczonej, trafnie przewidzial
swoja obecnos¢ w spisie lektur. Mylil sie tylko co do tytutéw, chyba nie doceniajac
pozniejszych mlodych czytelnikdw i wybierajac dla nich te opowiadania, ktore
wydawaly mu si¢ najprostsze w odbiorze. Zanim jednak nazwisko Schulza trafito
na ministerialng liste, mineto wiele czasu, gdy pisarz umacnial swojg pozycje
literacka zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie.

27 Nie pogardzam nawet najmniejszq wizjq. Z Jerzym Ficowskim rozmawia Malwina Wapinrska, [w:]
Wecielenia Jerzego Ficowskiego wedtug recenzji, szkicéw i rozméw z lat 1956-2007, wybrat, oprac.
i wstepem opatrzyt P. Sommer, Sejny 2010, s. 753.

28 List Jozefiny Szeliriskiej do Jerzego Ficowskiego z 5 wrzesnia 1967 roku, [w:] J. Szelinska, Listy do Jerze-
go Ficowskiego, oprac. A. Tuszynska, Gdansk [w druku]. Zob. Biblioteka Uniwersytetu Warszawskie-
go [BUW], Archiwum Jerzego Ficowskiego, nr akc. 3165.
Na konkretne tytuty wskazata Szelinska jeszcze trzykrotnie: ,Schulz uwazat, ze jego Zawierucha
w Sklepach mogtaby sie znalez¢ w wypisach szkolnych” (List Jozefiny Szeliriskiej do Jerzego Ficow-
skiego z 24 maja 1970 roku, [w:] J. Szelinska, Listy do Jerzego Ficowskiego);,,Schulz czesto sugerowat
odpowiadajac na zarzut trudnosci jego ksiazki, ze takie opowiadania, jak Wichura czy Nemrod
mogtyby sie znalez¢ w wypisach szkolnych” (List Jézefiny Szeliniskiej do Jerzego Ficowskiego z 26 lis-
topada 1975 roku, [w:] J. Szelinska, Listy do Jerzego Ficowskiego); ,Na pewno powie Pan, ze zrodta
i rozgatezienia kultury sa ponadczasowe. Jednak istnieje jaki$ przedziat, jakas cezura «miedzy
dawnymi a nowymi laty». Pamigtam, ze sam Sch. uwazat, ze opis burzy w Sklepach mogtby sie
znalez¢ w podrecznikach szkolnych, w wypisach, a wiec na uzytek polskich szkét” (List Jézefiny
Szeliniskiej do Jerzego Ficowskiego z 22 lipca 1981 roku, [w:] J. Szelifiska, Listy do Jerzego Ficowskiego.



Rozdziat I. Lata 1945-1961

Uciekinierzy w sanatoria pod klepsydra

Bruno Schulz, ceniony i szeroko komentowany przed wojna przez najwazniej-
szych krytykow literackich, zostat zaledwie kilkakrotnie wspomniany w prasie
drugiej polowy lat czterdziestych i poczatku lat pigédziesigtych!. Dzielil w tym
wzgledzie los tych, z ktérymi wielokrotnie byt zestawiany i w ktérych kregu sig
obracal: Witolda Gombrowicza czy Stanistawa Ignacego Witkiewicza?2, a sposrod
pisarzy zagranicznych chocby Franza Kafki (ktérego wedlug karty tytulowej
Procesu ttumaczyl, cho¢ autorstwo przekladu pozostaje kwestig sporng). Stosunek
czgsci srodowiska literackiego do twdrcow tego pokroju wyrazal w 1945 roku
Mieczystaw Jastrun, ktory, odwolujac sie do utwordéw Schulza, pisat o miedzy-
wojniu: ,Dzisiaj mozemy juz z perspektywy spojrze¢ na ten okres, ktory byt
okresem gromadnej ucieczki w ustronia biologii, rzekomej pelni Zycia, albo
w alchemie sfowa, albo w «sanatoria pod klepsydra»”3.

Przypominany w dobrej wierze przez jednych, jak Artur Sandauer, Jerzy
Broszkiewicz czy Andrzej Chciuk, Schulz nieraz stawal si¢ obiektem drwin 6w-
czesnych propagatoréw ideologii socjalistycznej4. Cho¢ niezupelnie bylo tak — jak

1 Zob. P. Sitkiewicz, Bruno Schulz i krytycy, passim.

2 Jeszcze w dwudziestoleciu krytycy zwrécili uwage na pokrewienstwo tych pisarzy, co skomento-
wat Piotr Sitkiewicz (tamze, s. 203-226). Gombrowicz nie bez ironii pisat o sobie, Schulzu i Witka-
cym jako ,trzech muszkieterach” (Dzieta, t. IX: Dziennik 1961-1966, Krakéw-Wroctaw 1986, s. 17).
Chyba najczesciej przywotywanym tekstem na temat tej grupy jest natomiast artykut Wtodzi-
mierza Boleckiego (zob. Witkacy-Schulz-Gombrowicz, ,Dialog” 1995, nr 10, s. 90; przedruk miedzy
innymi w: W. Bolecki, Wenus z Drohobycza, Gdansk 2017).

3 M. Jastrun, Poza rzeczywistosciq historyczng, ,Kuznica” 1945, nr 1, s. 14.

4 Zob. np.: A. Sandauer, Zawile, ,Odrodzenie” 1945, nr 30, s. 5; tenze, Francja i my, ,Przekroj”
1946, nr 73, s. 14; J. Broszkiewicz, Pozegnanie z egzystencjalizmem, ,Dziennik Polski” 1946,
nr 216, s. 5; A. Chciuk, Drohobyckie czasy. [Wspomnienie], ,Dzi$ i Jutro” 1948, nr 12, s. 4-5;
E. Podhorizer-Zejkin, Pamieci Brunona Schulza, literata i artysty malarza, ,Opinia” 1949, nr 50,
s. 20; referat J. Btonskiego, L. Flaszena, K. Puzyny pod tytutem Miedzy buntem a ucieczkq (Wit-
kiewicz, Schulz, Gombrowicz), wygtoszony na IV Zjezdzie Naukowym Zwigzku Kot Polonistycz-
nych Polskiej Mtodziezy Akademickiej, ktéry z powodu cenzury w catosci nigdy nie ukazat sie
drukiem (zob. fragment autorstwa Jana Btonskiego, opublikowany po sze$c¢dziesieciu latach
w ,Tekstach Drugich”: J. Btonski, Miedzy buntem a ucieczkq. ,Ferdydurke” Witolda Gombrowicza,
,Teksty Drugie” 2009, nr 3, s. 245-257); a z drugiej strony: M. Jastrun, Poza rzeczywistosciq histo-
ryczng, s. 14; K. Brandys, OdpowiedZ wulgaryzatora, ,Kuznica” 1946, nr 40, s. 2 (znamienne jest, ze
oba te ataki drukowano w ,Kuznicy”, reprezentujacej linie polityki kulturalnej Polskiej Partii
Robotniczej) oraz przedruk przedwojennego Dwugfosu o Schulzu (K. Wyka, S. Napierski, Dwugtos
o Schulzu, [w:] K. Wyka, Stara szuflada, Krakow 1954, s. 259-271). Tak na przyktad pdzniejszy autor
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to ujal Jerzy Jarzebski we wstepie do wydania Biblioteki Narodowej - ze ,,po
zjezdzie szczecinskim ZLP w styczniu 1949 nad jego tworczoscig zapadlo milczenie
trwajace do konca ery stalinowskiej”™ - to istotnie do 1956 roku drukowanych
wzmianek o Schulzu bylo bardzo niewiele, a pojawiajace si¢ z rzadka publikacje
mialy charakter zdawkowy i rozproszony.

Rzeczywiscie dopiero po Pazdzierniku — przede wszystkim dzigki dzialaniom
Artura Sandauera oraz Jerzego Ficowskiego — Schulz zaczal by¢ przypominany
szerokiej publicznosci. W 1957 roku w dziesigciotysiecznym naktadzie ukazalo
sie wydanie obydwu zbioréw opowiadan wraz z Kometg8. Schulz powrdcit zatem
na rynek wydawniczy niedtugo po Gombrowiczu (1956), a jeszcze przed drama-
tami Witkacego (1962), w okresie ttumaczen literatury $wiatowej: Franza Katki,
ale tez Marcela Prousta, Jean-Paula Sartre’a czy Alberta Camusa. Powrét ten
spotkal sie z entuzjastycznym przyjeciem ze strony krytyki literackiej?, o czym
Jarzebski pisal: ,,Schulz i jego stylistyka w odbiorze A.D. 1957 juz nie razity, prze-
ciwnie, fascynowaly jako siegniecie do doswiadczen calej zbiorowosci, ktorej
«pomieszano jezyki»”8.

Wtedy réwniez nastapit przyspieszony rozwdj schulzologii. Publikacji prozy
w Wydawnictwie Literackim towarzyszyla przedmowa Sandauera pod tytulem
Rzeczywistos¢ zdegradowana, ktdra sprofilowata myslenie o opowiadaniach - jesli
nie do dzi$, to na dlugi czas, mierzony nie w latach, lecz w dekadach. Wazna role
w popularyzacji Schulza i poglebianiu wiedzy na jego temat odegral takze, a moze

podrecznika, Ryszard Matuszewski, w 1952 roku oceniat Schulza i pokrewnych mu pisarzy: ,Czy
z drugiej strony oznacza to, ze nie dostrzegam w ogéle niebezpieczenstwa pozostatosci este-
tyzmu i formalizmu w naszej literaturze? Bynajmniej. Niebezpieczenstwo takie istnieje. Istnieje
ono jednak nie w tym znaczeniu, ze miatoby grozi¢ i dzi$ wielu naszym pisarzom, ale w takim,
ze wokét nielicznych jednostek uprawiajacych — wcale nie od czaséw walki ze schematyzmem,
ale duzo dawniej - tzw. «piekna sztuke pisania» powstaje aura cichego i glupawego uwielbie-
nia garstki starych, literackich snobéw. Ze waziutka, ale mocng niteczka wigze te ich «estetycz-
ne» upodobania ze wzdychaniem do «starych, dobrych czaséw», nie Stendhala i nie Flauberta,
ale Schulza, Gombrowicza i Witkacego, ale Prousta i Joyce'a, a to troche co innego” (Czyzby obro-
na schematyzmu?, ,Nowa Kultura” 1952, nr 49, s. 6).

5 J.Jarzebski, Wstep, [w:] B. Schulz, Opowiadania. Wybdr esejow i listéw, oprac. J. Jarzebski, Wroctaw
1998 (BN | 264), s. CXV. Zob. tez J. Ficowski, Regiony wielkiej herezji i okolice. Bruno Schulz i jego mi-
tologia, Sejny 2002, s. 7 (,Po wojnie nieobecnos¢ Schulza w polskim obiegu kulturowym i - co za
tym idzie — na $wiecie byta przez kilka pierwszych lat absolutna”).

6 Zob. B. Schulz, Sklepy cynamonowe. Sanatorium pod Klepsydrg. Kometa, [A. Sandauer, Rzeczy-
wistos¢ zdegradowana. Rzecz o Brunonie Schulzu), Krakéw 1957. Zwiazki Schulza z éwczesnym re-
daktorem naczelnym Wydawnictwa Literackiego, Henrykiem Voglerem, opisata Urszula Makow-
ska (Spotkanie we Lwowie (do ktérego nie doszto). Bruno Schulzi Henryk Vogler,,Schulz/Forum”2019,
nr14,s.53-68).

7 Zob. np. H. Bereza, Przeciw degradacji, ,Nowe Ksigzki” 1957, nr 22, s. 1351-1353; M. Prominski,
Sanatorium poza Styksem, ,Zycie Literackie” 1957, nr 7, s. 4-5; A. Jackiewicz, Kuglarz urojonych
miast,,,Zycie Literackie” 1958, nr 312, s. 3.

8 J. Jarzebski, Sklepy btawatne i sklepy cynamonowe, [w:] B. Schulz, Dzieta zebrane, t. 2: Sklepy cyna-
monowe, wstep i oprac. J. Jarzebski, dodatek krytyczny S. Rosiek, oprac. jez. M. Ogonowska,
Gdansk 2019, s. 8.
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przede wszystkim Ficowski - jako komentator tworczosci i biograf poszukujacy
$wiadectw tragicznie zakonczonego zycia pisarza®.

Zanim jednak Schulz zaczal wraca¢ do polskiej przestrzeni kulturowej, w okre-
sie powojennej pozornej nieobecnosci pojawit si¢ — cho¢ jako posta¢ ideologicznie
odlegla, acz niekoniecznie wprost negatywna — na lekcjach jezyka polskiego.
Paradoksalnie, kiedy krytycy chcieli skaza¢ go na zapomnienie, byl jednoczesnie
obecny w dyskursie edukacyjnym, gdzie odbiorcami sg rzesze mtodych ludzi. Przy
czym krytyczny stosunek do tego ,,burzuazyjnego pisarza” ewoluowat tez na niwie
szkolnej, wraz ze zmieniajacym si¢ klimatem w kraju: stopniowo jego sylwetka
przestata by¢ negatywnym punktem odniesienia dla pisarzy realistycznych, za-
angazowanych spotecznie, lewicujacych - zreszta wykorzystywanych, uprzedmia-
tawianych i przeklamywanych na potrzeby éwczesnego systemu.

Wyksztatci¢ nowoczesnego cztowieka socjalizmu

Aby zrozumie¢ wczesng recepcje szkolng Schulza, nalezy cofna¢ si¢ do jej poczat-
kow. A szeroko pojeta historia polskiej o§wiaty powojennej zaczeta sie wlasciwie
jeszcze przed rokiem 1945. Na stan i koncepcje szkolnictwa w poczatkach Polski
Ludowej miata bowiem wplyw sytuacja w okresie okupacji — po pierwsze, z po-
wodu wyniszczajacych dziatan wojennych, po drugie, ze wzgledu na podejmo-
wany trud tajnego nauczania, po trzecie za$ poprzez dzialalnos¢ zaleznych od
ZSRR komunistéw, ktérzy nastepnie doszli do wladzy. Szczegélnie interesujaca
ze wzgledéw ideowych - a nie strukturalnych czy organizacyjnych — powojenna
wizja nauczania siggala swymi korzeniami do pierwszej pofowy lat czterdziestych.
Juz w 1944 roku Polska Partia Robotnicza wydawata w Lublinie odezwy porusza-
jace problematyke oswiatows, 22 lipca ogloszono zawierajacy kwestie o§wiatowe
Manifest Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego, 5 sierpnia odbyla sie
zorganizowana przez ministra Stanistawa Skrzeszewskiego konferencja nauczy-
cieli, a od listopada w Resorcie Oswiaty Polskiego Komitetu Wyzwolenia
Narodowego dziatal Wydzial Reformy Szkolnej, ktéry miat stworzy¢ ramy dla-
nowej szkoly i modyfikowal przedwojenne programy nauczania. Nastepnie
w dniach 18-22 czerwca 1945 roku odbyt si¢ w Lodzi Ogoélnopolski Zjazd Os-
wiatowy, na ktérym zostata opracowana koncepcja reformy szkolnej, oparta na
niezniesionej dotad ustawie z 1932 roku'. Silnie akcentowanym punktem

9 Zob. J. Ficowski, Studium o Schulzu, ,Przekréj” 1948, nr 164, s. 10. Zob. tez: tenze, Przypomnienie
Brunona Schulza, ,Zycie Literackie” 1956, nr 6, s. 6-7; tenze, Regiony wielkiej herezji,,Nowa Kultura”
1957, nr45,s. 3, 7; J. Jarzebski, Wstep, s. CXV-CXVII; A. Sulikowski, Twérczos¢ Brunona Schulza w kry-
tyce i badaniach literackich (1934-1976), ,Pamietnik Literacki” 1978, z. 2, s. 282-285; https://schulz-
forum.pl/pl/bibliografia/przedmiotowa (dostep: 5.10.2019).

10 Ustawa o ustroju szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 wraz z rozporzadzeniem Min. WRiOP z dnia
30 maja 1932 r., Dz.U. 1932, nr 38, poz. 389.
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wszystkich snutych planéw i sktadanych obietnic byt postulat powszechnego,
bezplatnego i obowigzkowego nauczania™.

Wtadze otwieraly kolejne szkoty, ale nieraz lekcje odbywaly sie jeszcze pod-
czas prowadzonych tuz obok dziatan wojennych'?. Energie decydentéw pochta-
nialy problemy utworzenia i ujednolicenia sieci szkét w zmienionych granicach
panstwowych oraz wprowadzenia powszechnego obowigzku szkolnego. Trud-
nosci w realizacji tych planéw stwarzaly migdzy innymi ogromne zniszczenia
wojenne, brak kadry nauczycielskiej (wynikajacy takze z niecheci czgsci srodo-
wiska do 6wczesnej wladzy) i ograniczenia finansowe. Ponadto poszczegolne
osoby z kierownictwa resortu, powigzane ze $cierajacymi si¢ obozami politycz-
nymi, mialy rézne wizje reform edukacji. Dlatego wdrazanie zmian o charak-
terze ideologicznym schodzilo na dalszy plan, cho¢ pewne zalecenia dotyczace
indoktrynacji dzieci i mlodziezy byly przekazywane szkotom juz w tamtym
czasie®.

W roku szkolnym 1944/1945 i 1945/1946 w nauczaniu jezyka polskiego w zasa-
dzie obowiazywal jeszcze program przedwojenny™. Ulegat on tylko nieznacznym
zmianom - najpierw wprowadzonym przez zarzadzenia poszczegolnych kurato-
riéw, pdzniej przez instrukcje resortowe’. Na Ogolnopolskim Zjezdzie O$wiato-
wym w czerwcu 1945 roku tak komentowal 6wczesng sytuacje minister Skrzeszew-
ski: ,W celu utatwienia odbudowy szkolnictwa nie wprowadzalismy z poczatku
zasadniczo zadnych zmian ani w ustroju szkolnictwa, ani w programach, ani

11 Zob. S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie Swiatowej (1944-1956), War-
szawa 2005, s. 23. S. Gawlik, Budowa podstaw nowego tadu szkolnego (1944-1948), [w:] Oswiata,
wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989). Roz-
prawy i szkice, pod red. R. Grzybowskiego, Torun 2004, s. 27-32; K. Dobrzynski, Programy oswiatowe
polskiej radykalnej lewicy socjalistycznej i polityka oswiatowa PZPR. Teksty Zrédtowe z komentarzem
1876-1976, Warszawa 1982, s. 182-185; M. Pecherski, M. Swiatek, Organizacja oswiaty w Polsce w la-
tach 1917-1977. Podstawowe akty prawne, wyd. Il zm. i rozszerz., Warszawa 1978, s. 64-71.

12 Po powotaniu Resortu Oswiaty PKWN jego kierownik 1 sierpnia 1944 roku wydat odezwe do nauczy-
cieli, by ci jak najszybciej, na razie bez odpowiednich uregulowan prawnych, wznawiali dziatalnos¢
swoich szkét i prowadzili lekcje. Zob. Wezwanie Kierownika Resortu Oswiaty dr. Stanistawa Skrze-
szewskiego do nauczycielstwa polskiego, Dz. Urz. Resortu Oswiaty 1944, nr 1-4.

13 Zob.S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Wroctaw 1974, s. 37-51.

14 Zob. Plany godzin i materiaty programowe na rok szkolny 1945/46: dla szkét powszechnych i I-ej klasy
gimnazjéw ogdlnoksztatcgcych, Warszawa 1945; Instrukcja programowa z dnia 18 sierpnia 1945
roku dla kl. Il gimnazjum ogdlnoksztatcgcego na rok szkolny 1945/46, Dz. Urz. Min. O$w., nr 4, poz.
178, s. 139; Instrukcja w sprawie nauczania j. polskiego w liceach ogdlnoksztatcgcych, Warszawa
1946. Zob. takze S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie Swiatowej (1944
1956), s. 98. Krzysztof Kosinski, ktéry analizowat archiwa warszawskich szkoét, cytowat w swojej
ksigzce stowa dyrektora Zespotu Szkét Ogolnoksztatcacych nr 17 we Wiochach z wrzesnia 1945
roku: ,obowigzuja zasadniczo dawne programy nauczania” (,0 nowq mentalnos¢” Zycie codzienne
w szkotach. 1945-1956, Warszawa 2000, s. 158).

15 Zob. K. Trzebiatowski, Cele i zadania szkoty ogdlnoksztatcqcej w latach 1918-1975, [w:] Idee prze-
wodnie w programach szkoty ogélnoksztatcqcej w latach 1918-1978, pod red. T. Wrébla, Warszawa
1985, s 19; S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa, s. 78, 84-85. Zob. tez: Program nauki (tymczasowy)
w paristwowym liceum ogdlnoksztatcqgcym z polskim jezykiem nauczania: jezyk polski, Lwéw 1937.
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w ustroju administracji szkolnej™16. Powstajace kuratoria przesylaly do szkot tym-
czasowe instrukgje, ale tam, gdzie nie udawalo si¢ wdrozy¢ aktualnych programoéw,
obowigzywaly po prostu poprzednie wytyczne?.

Na zjezdzie Skrzeszewski i inni pracownicy ministerstwa przedstawili pro-
gram reformy zaktadajacej wprowadzenie o$mioklasowej szkoly powszechne;j.
Zanna Kormanowa zaprezentowala plan zmian programowych, ale ze wzgledéw
taktycznych nie byty to zamiary rewolucyjne. Dlatego program powojenny ulegat
tylko dalszym drobnym modyfikacjom w roku szkolnym 1946/1947 (kiedy
o$mioklasowa szkota powszechna ruszyta w niektorych powiatach, a poszerzanie
programu wszystkich przedmiotéw spotykato si¢ z krytyka ze wzgledu na moz-
liwosci ucznidw i niewystarczajace przygotowanie nauczycieli) oraz roku szkol-
nym 1947/1948; niewiele zmienialo si¢ zwlaszcza w programach szkoly sredniej'8.
Ministerstwo co prawda zaczeto wowczas wywiera¢ silny nacisk ideologiczny na
nauczycieli, ale jeszcze nie znajdowalto to odzwierciedlenia w programach.
Wszystko to jednak, co oczywiste, nie mialo wptywu na status Schulza w szkole
w poréwnaniu ze szkola przedwojenna.

Zasadnicze zmiany w szkolnictwie przyniost rok 1948, kiedy to partia rozpo-
czeta proces kompleksowej reformy o$wiaty i pisania nowych programoéw na-
uczania. Po Krajowej Naradzie Aktywu O$wiatowego PPR w pazdzierniku tego
roku ideologizacja w szkolnictwie jeszcze sie wzmogla®. W mysl podjetej wtedy
rezolucji walka klasowa w przestrzeni szkolnej miata polega¢ na ,,.konsekwentnym
wypieraniu elementéw obcej ideologicznie i klasowo tresci oraz metod nauki
i wychowania” i prowadzita ,,przez $miale, codzienne i konkretne wzmacnianie

16 Ogdlnopolski Zjazd Oswiatowy w todzi 18-22 czerwca 1945 r., Warszawa 1945, cyt. za: M. Pecherski,
M. Swiatek, Organizacja oswiaty w Polsce w latach 19171977, s. 64.

17 Zob. np. Instrukcja Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego w sprawie tymczasowego pro-
gramu jezyka polskiego w liceum, Dz. Urz. KOSW 1945, nr 1, poz. 31. Lubelskie kuratorium juz
w roku 1944 wydato natomiast Uwagi w sprawie nauczania jezyka polskiego, historii i geografii.
Zob. tez S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa, s. 64.

18 Jedyna uwaga dotyczaca nauczania literatury byta nastepujaca: ,W klasie | (Il) nalezy przerobi¢
kilka odpowiednio dobranych wyjatkéw z Odysei oraz Antygone Sofoklesa w catosci. Przy tej spo-
sobnosci nalezy zapoznac ucznidéw z cechami charakterystycznymi poezji epicznej i dramatycz-
nej (Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 11 maja 1946 r. w sprawie organizacji roku szkolnego
1946/47 w szkolnictwie ogélnoksztatcagcym i zaktadach ksztatcenia nauczycieli, Dz. Urz. Min. O$w.
1946, nr 5, poz. 138); K. Trzebiatowski, Cele i zadania szkoty ogéInoksztatcgcej w latach 1918-1975,
s. 20; S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944-1956),
s.41-43.

19 Po przejeciu wtadzy politycznej i ekonomicznej PZPR wszczeta ,ofensywe ideologiczng”. Zmiany
w kulturze i szkolnictwie byly ostatnim etapem uzyskiwania wiadzy totalitarnej przez przejecie
wiadzy symbolicznej. Partia dazyta do opanowania $wiadomosci obywateli poprzez tendencyjny
dobdr tresci ksztatcenia i narzucenie ich ,jedynie stusznej” interpretacji. Wiecej na temat ideologi-
zacji polonistyki w okresie stalinowskim zob. M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii.
Dyskusje wokdt wychowania literackiego w latach 1944-1989, Krakéw 2002, s. 20-28. (Informacje
podawane w tej publikacji nalezy traktowac z pewng ostroznoscia, ale zebrany w niej materiat jest
nieoceniony przy odtwarzaniu historii powojennej polonistyki szkolnej).
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w programach nauczania elementéw ideologii marksizmu-leninizmu™29. W ten
sposob, wykorzystujac wplyw szkoly, wiadze pafistwowe chcialy podporzadkowaé
sobie obywateli i stworzy¢ nowe elity.

Aby wyksztalci¢ ,,nowoczesnego czlowieka socjalizmu’, z poczatkiem roku
szkolnego 1948/1949 ruszyla jedenastoletnia szkota ogélnoksztalcaca, sktadaja-
ca sie z tylko siedmioklasowej szkoly powszechnej i czteroklasowego liceum
ogolnoksztalcacego. Wdrozony wraz ze zmianami strukturalnymi program na-
uczania jezyka polskiego byt bardzo szczegétowy i narzucat surowy rygor za-
réwno autorom podrecznikow, jak i nauczycielom. Przy czym klase dziesigta
ijedenastg, na ktdre przypadata historia literatury XIX i XX wieku, obowigzywat
nadal poprzedni program?!.

W roku szkolnym 1949/1950 ustalono juz zakres materialu dla ostatnich
klas liceum, co znalazlo swoj wyraz w Programie nauki w 11-letniej szkole 0gol-
noksztatcgcej?2. Dokument ten stanowit odzwierciedlenie indoktrynacyjnych
dazen wladz w szkolnictwie i opieral si¢ na marksistowskiej metodzie ogladu
literatury, kladacej nacisk na ekonomiczno-polityczno-spoleczny kontekst
twdrczosci artystycznej. Z tego takze wzgledu program nauczania jezyka pol-
skiego, ukazujacy tradycje literacka jako arene walki klasowej, na pierwszy rzut
oka przypominal raczej wytyczne dla nauczycieli historii. Zostaly w nim opi-
sane ,wrogie socjalizmowi postawy spoteczne i literackie”, na ktorych tle -
wedlug autoréw programu - w dwudziestoleciu miedzywojennym mieli wyro6z-
nia¢ sie: skamandryci i Awangarda Krakowska, Zespot Literacki ,,Przedmiescie’,
a takze Stefan Zeromski, Zofia Natkowska, Maria Dabrowska, szczegdlnie za$
Wtadystaw Broniewski, Leon Kruczkowski i Wanda Wasilewska jako ,,swiadomi
pisarze rewolucyjni’23.

Dziela wymienionych pisarzy trafity na liste lektur z okresu 1918-1939. Wiadza
probowata wigc z calg stanowczoscig stworzy¢ nowy oficjalny kanon literatu-
ry?4. Z drugiej strony za$ wyznaczala krag odniesien negatywnych, antyidealow,
uosabianych przez Juliusza Kadena-Bandrowskiego oraz Kazimierza Wierzyn-
skiego. Tworcy programu, podobnie jak krytyka tamtego czasu, bezkompro-
misowo dzielili literature na wartosciows, czyli ,,postepowq’, i bezwartosciowq —
»reakcyjng”. Waznym kryterium doboru zestawu nazwisk poza trescig byta

20 Rezolucja Krajowej Narady Aktywu Oswiatowego Polskiej Partii Robotniczej, cyt. za: Podstawowe
zadania w zakresie oswiaty i wychowania, ,Polonistyka” 1948, nr 4,s. 1.

21 Zob.Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 10 czerwca 1948 ., Dz. Urz. Min. Osw. 1948, nr 7, poz. 127;
Instrukcja z dnia 4 maja 1948 roku w sprawie organizacji roku szkolnego 1948/1949 w szkolnic-
twie ogodlnoksztatcacym, Dz. Urz. Min. O$w. 1948, nr 5, poz. 86.

22 Program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcqcej: projekt. Jezyk polski, Warszawa 1949.

23 Zob.tamze, s. 90-92. Osobng kwestia jest lista lektur z literatury powszechnej, na ktérej domino-
waty utwory autoréw radzieckich.

24 Zob. np. M. Glowinski, Kanon literacki, [w:] Stownik realizmu socjalistycznego, red. Z. Lapinski, W. To-
masik, Krakow 2004, s. 91-93.
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forma utwordw literackich, przy czym decydenci wyraznie nie troszczyli sie
w tym wzgledzie o walory artystyczne, lecz o zgodnos¢ z obowiazujaca wéwczas
poetyka realizmu.

Rok pézniej zostata wdrozona pelna wersja owego programu, przeformulo-
wana pod wzgledem terminologicznym i obejmujaca szczegdtowy opis zjawisk
historycznych i literackich?3. Zwraca w niej uwage wyrazisty podzial na literature
burzuazyjng oraz antyburzuazyjna. Pierwsza to — wedlug tekstu programu —
»ucieczka pisarzy mieszczanskich od obiektywnego ukazywania istotnych kon-
fliktéw spolecznych, od pelnego obrazu zycia do opisywania psychiki ludzkiej
(izolowanej sztucznie od rzeczywistoéci spotecznej), do $wiata wewnetrznego
ijego wyjatkowych, dziwnych fenomen6éw”26. Mimo to uczniowie zapoznawali
sie w szkole z niektérymi przykladami tak klasyfikowanej literatury. Trudno
jednak stwierdzi¢, ze oceniano je jednoznacznie pozytywnie, raczej ambiwa-
lentnie, doceniajac ich ,,postepowe” strony. Byl to przypadek Juliana Tuwima,
Antoniego Stonimskiego i Juliana Przybosia, Marii Dabrowskiej, Zofii Natkow-
skiej oraz Tadeusza Boya-Zelenskiego, skadinad (poza zamordowanym przez
hitlerowcéw Boyem-Zeleniskim) prominentnych postaci tego czasu. Nie utozono
zresztg listy lektur — wszystkie nazwiska zostaly wlaczone w narracj¢ o przed-
wojennej rzeczywistosci spoteczno-polityczno-kulturalne;j.

Jakkolwiek w programie nie wymieniono Schulza, sady na temat ,,burzua-
zyjnych pisarzy” w formie bezrefleksyjnie uzywanych klisz w tekstach pisanych
na uzytek szkolny padaty takze pod jego adresem. Szczegélnie bliskie ocenie
tworczosci Schulza wydaje si¢ zastosowane w programie okreslenie ,,dziwne
fenomeny”, ktore stalo si¢ etykietka dla jego utworéw, nieco przeformulowywana
w zaleznosci od kontekstu??,

Programy z lat 1949 i 1950 stanowig dowdd, ze zmiany w nauczaniu przed-
miotéw humanistycznych, jako tych, ktore maja najsilniejszy wplyw na swiato-
poglad ucznidw, staly sie priorytetem wladz. Role nauczania literatury podkreslat
na odbywajacym sie w maju 1950 roku Zjezdzie Polonistéow wyktadowca Uni-
wersytetu Warszawskiego Zdzistaw Libera: ,Nie ma chyba innego przedmiotu
nauczania, ktéry by w takim stopniu jak historia literatury ojczystej faczyt

25 Program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcqcej: projekt. Jezyk polski, Warszawa 1950. Zmiany
programowe na biezgco komentowat redaktor naczelny ,Polonistyki’, Jan Zygmunt Jakubowski,
tuba propagandowa 6wczesnych wtadz. Usprawiedliwiat czeste zmiany wytycznych, ktére musia-
ty ,podlegac ciagtej rewizji w okresie rewolucji i walki o marksistowska humanistyke”. Poza tym
wyktadat zatozenia naukowe i ideologiczne historii literatury w szkole; krytykowat program przed-
wojenny za nienaukowo$¢ i antyracjonalizm, oderwanie od zycia oraz deklarowat odciecie sie od
przedwojennych programoéw (Naukowe podstawy programu historii literatury na stopniu licealnym
(fragment referatu wygtoszonego na Zjezdzie Polonistow w maju br.), ,Polonistyka” 1950, nr 3-4,
s.65-73).

26 Program naukiw 11-letniej szkole ogdlnoksztatcqcej..., Warszawa 1950, s. 100.

27 Zob.tamze.
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warto$ci poznawcze i emocjonalne. Nie ma chyba drugiego takiego przedmiotu
nauczania, ktéry by tak zywo i bezposrednio oddziatywat na umyst, wole, uczucie
i wyobraznig™28.

W tej samej wypowiedzi Libera stawial: ,, Problemem otwartym, wymagaja-
cym zastanowienia sig, jest literatura okresu migdzywojennego. Jakie z niej po-
zycje winny sie znalez¢ w lekturze szkolnej, na jakich utworach nalezy ksztattowa¢
mysl i wyobrazni¢ mlodziezy w dobie powstawania podstaw ustroju socjalistycz-
nego 9. Podkreslal warto$¢ realizmu Dabrowskiej, odnotowywal tez ,,zalazki
realizmu socjalistycznego” obecne w utworach Kruczkowskiego, Wasilewskiej
i Broniewskiego. Wydaje si¢ jednak, Ze 6wczesny program nie spetnial oczekiwan
Libery wobec nauczania literatury dwudziestolecia3°.

Pézniejsze instrukeje dla szkot nie przyniosly istotnych poprawek3!. W 1952
roku ministerstwo polecilo podlegltemu sobie Instytutowi Pedagogiki przepro-
wadzenie rewizji tre$ci nauczania wszystkich przedmiotéw i na wszystkich stop-
niach nauczania, a nast¢pnie stworzenie takich programoéw, ktdre nie ulegalyby
cigglym zmianom i odzwierciedlaly ,,0siagnig¢cia marksistowskiej nauki’32.
Ministerstwo zachgcalo srodowisko polonistyczne do wziecia udziatu w dyskusji
nad ksztattem nowych programéw, co po zmianie klimatu politycznego po $mier-
ci Stalina spotkalo si¢ ze $miatym odzewem, cho¢ przebieg dyskusji byt kontro-
lowany i korygowany przez partie33.

Efektem reformatorskich dazen resortu byta Instrukcja programowa dla
11-letnich szkét ogélnoksztatcgcych na rok szkolny 1954/195534. Kladta ona nieco
wigkszy nacisk na analize i interpretacje¢ samej literatury, jej warstwe formalna,
poza tym wprowadzala ograniczenia w materiale przy jednoczesnym zwigk-
szeniu liczby godzin na poszczegélne tematy33. Jak dalece te rozwigzania pozo-
stawaly niezadowalajace dla $rodowiska polonistycznego, $wiadczyta nastepna

28 Z.libera, Znaczenie wychowawcze nauczania literatury w dobie budowania podstaw socjalizmu (Re-
ferat wygtoszony na ZjeZdzie Polonistéw w maju br.), ,Polonistyka” 1950, nr 3-4, s. 74.

29 Tamze, s. 88-89.

30 Zob.tamze.

31 Zob. Zarzadzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r. w sprawie instrukcji programowej i pod-
recznikowej dla 11-letnich szkét ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1951/52, Dz. Urz. Min. Osw.
1951, nr 11, poz. 135. Instrukcja na rok szkolny 1952/1953 ukazata sie jako osobne wydawnictwo:
Instrukcja programowa dla 11-letnich szkét ogdlnoksztatcgcych na rok szkolny 1952/53, Warszawa
1952.

32 O motywacjach zmian programowych szerzej zob. w: M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie
ideologii, s. 46-47. Zob. tez: Uchwata Rady Ministréw z dnia 9 grudnia 1952 r. w sprawie utworze-
nia Instytutu Pedagogiki, M.P. 1952, nr 105, poz. 1626.

33 M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii, s. 52-54.

34 |Instrukcja programowa dla 11-letnich szkét ogéInoksztatcqcych na rok szkolny 1954/1955, Warszawa
1954.

35 Zob. Z. Libera, Przeciwko werbalizmowi i schematyzmowi w nauczaniu literatury, ,Gtos Nauczyciel-
ski” 1954, nr 37; P. Baginski, Nad nowq instrukcjq programowq jezyka polskiego, ,Polonistyka” 1954,
nr4,s.18.
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burzliwa dyskusja, ktora przetoczyla si¢ przez famy rozmaitych periodykéw
na fali odwilzy36.

Zmiang retoryki przyniosta dopiero instrukcja na rok szkolny 1957/1958,
bedaca odzwierciedleniem popazdziernikowych przemian w polskim zyciu
politycznym i spolecznym, przeprowadzanych przez ministra Wiadystawa Bien-
kowskiego®”. Nie byt to jednak dokument radykalnie odmienny od wcze$niej-
szych, jak mozna by si¢ prawdopodobnie spodziewac po dwczesnej stanowczej
krytyce ideologizacji o$wiaty. W instrukcji tej w pewnym stopniu zrezygnowano
z rygorow poprzednich wytycznych, dajac nauczycielowi troche swobody.
Wyczuwalna jest rOwniez mniej negatywna wymowa calego tekstu, a to za spra-
wa zaakcentowania osiggnie¢ i nowatorstwa autoréw w dziedzinie literatury.
Marksistowskie ujecie historii literatury pozostalo wprawdzie widoczne, ale
procesy polityczno-ekonomiczno-spoteczne nie przystanialy juz tak dalece pro-
cesOw artystycznych, antagonizm burzuazyjno-proletariacki za$ nie stanowit
dominanty kompozycyjnej opisu tre$ci programowych. Utwory Tuwima
i Stonimskiego, a takze nowo wpisanego Leopolda Staffa zostaly okreslone jako
»postepowe i humanistyczne”38.

Poza tym jednak spis lektur pozostal w ksztalcie wlasciwie niezmienionym.
Schulz znéw zostal pominigty w oficjalnych wykazach. Wazng zmiang wydaje
sie wlaczenie do oficjalnego kanonu literatury zachodnioeuropejskiej. Jako przy-
ktady pisarzy zachodnich, z ktérymi nalezatoby zapozna¢ uczniéw, twdrcy pro-
gramu podali: Romaina Rollanda, Tomasza Manna3?, Bernarda Shawa i Josepha
Conrada; nazwisko Kafki jeszcze si¢ nie pojawito#0.

Na IX Plenum KC PZPR dgzenia reformatorskie w szkolnictwie predko i zde-
cydowanie skrytykowal I sekretarz Wladystaw Gomutka*'. Z kolei na XIII Plenum
KC PZPR tak ocenial lata 1957-1958 eksminister o$wiaty Witold Jarosinski: ,,byty

36 Streszczenie toczacej sie miedzy rokiem 1953 a 1958 dyskusji na temat podrecznikéw i progra-
moéw zob. w: M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii, s. 48-69. Sienko wspomina takze
o zmianach, jakie zaszty po Pazdzierniku w podlegtej ministerstwu ,Polonistyce”, do ktérej dota-
czyli nowi autorzy — miedzy innymi warszawskie nauczycielki polonistki Halina Bartnicka i Maria
Knothe, historyk literatury Julian Krzyzanowski oraz krakowski polonista i dydaktyk Wtadystaw
Szyszkowski (od 1957 roku kierownik Katedry Metodyki Nauczania Jezyka i Literatury Polskiej Uni-
wersytetu Pedagogicznego). Zob. tamze, s. 61-62.

37 Instrukcja programowa dla licedw ogdlnoksztatcqcych na rok szkolny 1957-58. Jezyk polski. Klasy
VIlI-XI, Warszawa 1957. Zob. tez: Projekt programu literatury. Klasy IX-XI, ,Polonistyka” 1956, nr 5,
s. 49-69; P. Baginski, Nad nowym programem jezyka polskiego dla klas licealnych, ,Polonistyka”
1957, nr 5.

38 Instrukcja programowa dla liceéw ogdlnoksztatcqcych na rok szkolny 1957-58...,s. 33.

39 Na marginesie mozna by doda¢, ze Schulz bardzo cenit Manna. Jesli przyja¢, ze oprécz Franza
Kafki i Rainera Marii Rilkego byt to jeden z najwazniejszych dla niego pisarzy, to wtasnie od Manna
rozpoczynatoby sie powolne zblizanie szkoty do Schulza.

40 Zob. Instrukcja programowa dla liceéw ogdlnoksztatcgcych na rok szkolny 1957-58...,s.33.

41 Zob. Referat Wtadystawa Gomutki na IX Plenum: Weztowe problemy polityki partii, ,Nowe Drogi”
1957, nr 6, s. 3-55.
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okresem, w ktérym nastapit szereg ujemnych zjawisk. Sity reakcyjne przypusci-
ly wowczas szturm na szkole, na jej zalozenia i cele ideologiczne oraz wystapily
z szerokim programem jej klerykalizacji. Wahania ideologiczne tego okresu
znalazly wyraz w niekorzystnych zmianach tresci programoéw z pozycji obcych
socjalizmowi. Nie mogty one wprawdzie podwazy¢, a tym bardziej zmieni¢ so-
cjalistycznego charakteru szkoty, ktéry byt zgodny z kierunkiem rozwoju naszego
spoleczenstwa, przyczynily si¢ jednak do osfabienia na pewien okres jej funkcji
wychowawczej”42. W marcu 1959 roku odbyt sie I1I Zjazd PZPR, nawigzujacy
do wydarzen z koncodwki roku 1948, na ktérym zapowiedziano kolejng reforme
os$wiaty i powr6t do socjalistycznych wzorcéw wychowawczych.

Schulz niepozadany w bibliotekach

Od 1945 roku ministerstwo przekazywalo kuratoriom wykazy ksiazek, ktore
mialy zostawa¢ natychmiast usunigte z ksiegozbioréw bibliotek szkolnych#3.
Nie wszystkie zachowaly si¢ w ministerialnym archiwum lub s3 w jego zbio-
rach rozproszone. Ale po zawartosci tych wykazow, ktore znajduja si¢ w teczkach
»Usuwanie ksigzek z bibliotek — wykaz” oraz ,,Ksigzki podlegajace niezwlocz-
nemu wycofaniu z bibliotek — wykazy”, mozna wnioskowa¢, ze proza Schulza
nigdy nie byla wycofywana z bibliotek#. Nie zawiera jej takze wypis sporzadzony
przez autoréw Szkolnictwa polskiego po drugiej wojnie swiatowej, w ktérym wid-
nieja niektore ksigzki Wierzynskiego, Lechonia, Stonimskiego i innych dobrze
znanych pisarzy#®. Tak wigc wyniki kwerendy Stanistawa Mauersberga i Mariana
Walczaka potwierdzalyby moja teze. Watpliwe przy tym, by Sklepy cynamonowe

42 Wypowiedz Witolda Jarosiriskiego na Xill Plenum KC PZPR, cyt. za: M. Pecherski, Szkota ogélnoksztat-
cgca w Polsce Ludowej, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1970, s. 123.

43 Chodzi o tajne zarzadzenie Ministerstwa Oswiaty nr V-1347/45 z 2 pazdziernika 1945 roku, do
ktérego niestety nigdy nie dotartam. Zob. A. Kempa, Literatura Zle obecna, ,Poradnik Bibliotekarza”
1989, nr 5, s. 28-29 (http://www.sbp.pl/wydawnictwa/archiwum_cyfrowe/pdf/?book_id=2687,
dostep: 30.12.2019); B. Gora, Los ,zakazanych ksigzek” w Bibliotece Uniwersyteckiej w Poznaniu, ,,Biu-
letyn Historii Wychowania” 2016, nr 35, s. 114.

Nastepnie 1 pazdziernika 1951 roku Centralny Zarzad Bibliotek Ministerstwa Kultury i Sztuki wy-
dat Wykaz ksiqzek podlegajqcych niezwtocznemu wycofaniu nr 1, Wykaz nr 2 (ksiqzki zdezaktualizo-
wane) oraz Wykaz nr 3 (ksigzki dla dzieci), ktére dotyczyty bibliotek publicznych. W zadnym z nich
Schulz sie nie pojawit. Zob. Cenzura PRL. Wykaz ksigzek podlegajqgcych niezwtocznemu wycofaniu
1X 1951 r., postowie Z. Zmigrodzki, Wroctaw 2002; W. Nawrocki, Oczyszczanie ksiegozbiordw. Przy-
czynek do dziejéw polityki kulturalnej, ,Zycie Literackie” 1981, nr 49, s. 14.

Jak pisze Aleksandra Pluszczynska, podobnie wycofywano ksigzki z bibliotek publicznych (Litera-
tura Zle obecna w bibliotekach: lata 50-te XX wieku, ,Biuletyn Informacji Bibliotecznych i Kultural-
nych BIBiK” 2005, nr 2 (30), s. 2). Zob. tez: Z. Zmigrodzki, Wolnos¢ czytania jako problem wspét-
czesnego bibliotekarstwa, ,Przeglad Biblioteczny” 1991, nr 1, s. 21-31.

44 Archiwum Akt Nowych [AAN], Ministerstwo Oswiaty w Warszawie, sygn. 6856, Usuwanie ksigzek
z bibliotek — wykaz, 1946, k. 1-5; sygn. 6979, Ksiazki podlegajace niezwtocznemu wycofaniu z bib-
liotek — wykazy, 1946, 1948, k. 1-11.

45 S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie Swiatowej (1944-1956), s. 214.
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czy Sanatorium pod Klepsydrg kiedykolwiek zawitaly w bibliotecznych progach,
skoro ich przedwojenny nakfad wynosit po 1000 egzemplarzy46. W istocie nie
byto czego wycofywac.

Ponadto przez caly okres powojenny ministerstwo przygotowywalo i pub-
likowalo wykazy ksigzek zatwierdzonych do uzytku szkolnego — obowiazkowych,
pozadanych i dozwolonych. Ksigzki z listy - i tylko one — miaty by¢ kierowane
do bibliotek uczniowskich i nauczycielskich. Wszystkie publikacje, r6znymi
drogami trafiajace do bibliotek szkolnych, ktore nie znalazly sie w zaaprobowa-
nym wykazie, musialy zosta¢ zgloszone do kuratorium#. Pozycje pozadane
i dozwolone wykraczaly poza zestaw lektur szkolnych omawianych na réznych
poziomach nauczania. Wiele sposrod wypisanych ksigzek, zwlaszcza na poczatku
obowigzywania wykazu, mialo wartos¢ wylacznie propagandows, a ich tytuly
nic nie méwig wspoltczesnemu czytelnikowi. Na listach z lat czterdziestych i pie¢-
dziesigtych daja sie natomiast rozpozna¢ inne niz wymienione w spisach lektur
tytuly autoréw z oficjalnego polskiego kanonu, a takze zachodni pisarze realisci.
Szczegotowych obliczen dokonali Mauersberg i Walczak, ktorzy podaja: ,,Bardzo
znaczacy czesé tytulow ksiazek «koniecznych» i «pozadanych» stanowity ttu-
maczenia z jezyka rosyjskiego. Przeklady te obejmowaly: w1949 r. - 55% tytulow,
W 1950 — 50%, W 1951 — 55%, W 1952 — 60%, W 1953 — 30%, W 1954 — 24%,
W 1955 — 22%, W 1956 — 14% ogolu ksigzek zakwalifikowanych jako «konieczne»
i «pozadane» w bibliotekach szkolnych”48.

Wedlug moich ustalen utwory Schulza nie znalazly si¢ na aprobowanej liscie
bibliotecznej. Takze po powtérnym wydaniu opowiadan w roku 1957 nie trafity
zatem - przynajmniej zgodnie z ministerialng dokumentacjg — do bibliotek szkol-
nych. Podobnie na li$cie wydawnictw zatwierdzonych do uzytku szkolnego
nie znalaztam tomu zatytulowanego Przedmiescie, do ktérego w 1959 roku wilg-
czono Schulzowskie opowiadanie Sierpieri*. Moze warto by wysta¢ zapytania do
bibliotek szkolnych, by sprawdzi¢, czy miaty one w swoich zbiorach przedwojenne
wydanie utwordw Schulza, czy moze je wycofano i czy rzeczywiscie nie wtaczano
do katalogéw powojennego wydania opowiadan? Niestety, watpie w powodzenie
takiego dziatania ze wzgledu na dazenie bibliotek szkolnych do cyfryzacji, uwspot-
cze$niania ksiegozbioru i oprézniania magazynéw. Na podstawie dostepnych
dokumentéw z pewna dozg niepewnosci stwierdzam zatem, ze Schulzowska proza
przez dlugi czas nie byta oficjalnie dostgpna w bibliotekach polskich szkoét.

46 Zob. np. r [S. Rosiek], Schulz w katalogu Towarzystwa Wydawniczego ,Rdj”, ,Schulz/Forum” 2012,
nr1,s. 122,

47 Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 20 sierpnia 1947 r. w sprawie organizacji i prowadzenia bib-
liotek szk6t powszechnych, Dz. Urz. Min. O$w. 1947, nr 9, poz. 227.

48 S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie Swiatowej (1944-1956), s. 215.

49 B. Schulz, Sierpien, [w:] Zespot Literacki Przedmiescie: H. Boguszewska [i in.], Przedmiescie, [przed-
mowa H. Krahelskal, Warszawa 1959.
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